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Abstract

Artykut podejmuje prébe oceny zasadnosci powrotu do klasycznego modelu edukacji opartego na trivium w konteks$cie wspétczesny-
ch wyzwan edukacyjnych i technologicznych. W oparciu o zatozenia klasycznej edukacji, w ktérej gramatyka, dialektyka i retoryka
tworzyty podstawe do racjonalnego i obywatelskiego ksztaltowania jednostki, autor analizuje, na ile powrét do tych fundamentéw
moze odpowiedzie¢ na problemy zwigzane z powierzchownym i schematycznym mys$leniem miodego pokolenia. Autor zwraca uwage
na znaczenie rozwijania krytycznego mys$lenia, umiejetnosci logicznego rozumowania i skutecznej argumentacji jako antidotum na
dezinformacje i uproszczenia pojawiajace sie w dobie cyfrowej. Ponadto przedstawia propozycje implementacji trivium jako metody
wspierajacej holistyczne ksztaltowanie wiedzy i osobowosci.

The article attempts to assess the validity of returning to the classical model of education based on the trivium in the context of contem-
porary educational and technological challenges. Drawing on the principles of classical education, where grammar, dialectic, and
rhetoric formed the foundation for rational and civic development of the individual, the author analyzes to what extent a return to these
fundamentals might address issues related to the superficial and formulaic thinking of the younger generation. The author emphasizes
the importance of developing critical thinking, logical reasoning skills and effective argumentation as an antidote to disinformation
and simplifications appearing in the digital age. Additionally, the article presents a proposal for implementing the trivium as a method
to support holistic development of knowledge and personality.
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Non tam praeclarum est scire Latine, quam turpe nescire
Marek Tulliusz Cycero

1. Wstep

Edukacja klasyczna jest idea, ktora od stuleci bywa alternatywnie kwestiono-
wana lub gloryfikowana, ideg nieustannie modyfikowang i restrukturyzowana.
Sama koncepcja septem artes liberales ustalita sie w [ w. p.n.e. — mozna ja znalez¢
w Scholia Dionizjusza Traka (Gondek 2000) — i w takiej czy innej formie prze-
trwata do dzisiaj. Niniejszy tekst stanowi optymistyczny argument przemawiajacy
za potrzeba rewizji pozycji trivium we wspotczesnej edukacji.

Trivium swoj szczyt rozwoju osiggneto w okresie Sredniowiecza, ale jego korze-
nie siegaja znacznie dalej, do klasycznego swiata rzymskiego i greckiego, a by¢
moze nawet wczesniej. W swojej istocie zajmuje sie jezykiem i réznymi sposobami
komunikacji, rozumowania i przekonywania. Jako pierwsi w obszarach edukacyj-
nych, ktore p6Zniej staty sie znane jako trivium epoki rzymskiej i Sredniowiecznej,
wyspecjalizowali sie sofisci. Sofisci uczyli gramatyki, aby jasno rozumie¢ i for-
mutowac mysli, dialektyka dawata podstawy racjonalnego, krytycznego myslenia
i objasniania, a retoryka pozwalata na przekonywanie sitag mowy. Innymi stowy:
celem gramatyki jest wprowadzenie poczatkowego i spojnego porzadku do zasobu
wiedzy; celem dialektyki jest wydobycie zrozumienia z zasobu wiedzy, a retoryka
jest przekonujacym przedstawieniem tego zasobu wiedzy. Tradycyjnie dzielone
na gramatyke, dialektyke' i retoryke, trivium w swojej dtugiej historii obejmowato
rowniez eufonie, poetyke, etyke i kulture (Martineau 2016, 1).

1. W literaturze przedmiotu spotyka sie zamiennie stosowane terminy ,logika” i ,,dialektyka”, np. cytowany tu John
Martineau pisze: ,,Superficially divided into grammar, logic, and rhetoric, the trivium has also encompassed euphonies,
poetics, and ethics in its long history” (Martineau 2016, 1). Zob. rdwniez przypis nr 3.
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Dla starozytnych Grekow celem procesu edukacji byt harmonijny rozwéj oso-
bowosci jednostki prowadzacy do uksztatltowania wzorowego obywatela kieruja-
cego sie w zyciu prawem i moralnos$cia, czyli cnotg — areté, a na ostateczny efekt
miata wptyw eubulia — jasnos¢ mysli (zasob wiedzy, logika, mysl) oraz stalosc¢
woli, czyli determinacja w dazeniu do celu (Lewinski 2012, 16). W sofistycznym
tekScie zwanym Dissoi Logoi anonimowy autor pisze: ,,Konieczne jest, aby czlo-
wiek, ktéry zamierza mowic poprawnie, posiadat wiedze o tym, o czym moze mo-
wig, i udzielal miastu wlasciwych instrukcji w zakresie czynienia dobrych rzeczy,
a tym samym zapobiegal czynieniu ztych” (Sprague 2001, 292). U podstaw pro-
gramu nauczania sztuk wyzwolonych lezy klasyczna grecka idea, Ze oprocz sztuk
,stuzebnych” majacych funkcje utylitarna, ktérych celem jest nauka zawodu, ta-
kich jak np.: prawo, ekonomia, medycyna, inzynieria, kowalstwo czy stolarstwo,
istnieje kilka dyscyplin, ktore zamiast tego szkolg i udoskonalajg podstawowe
zdolnosci poznawcze i komunikacyjne. Opanowanie tych specjalnych przedmio-
tow ,wyzwala” czlowieka do racjonalnego, intelektualnego i obywatelskiego
zycia (stad sztuki wyzwolone) i stanowi fundament, na ktérym mozna budowac¢
podstawy nauczania wszystkich innych przedmiotow.

W systemie sztuk wyzwolonych trivium obejmowato sztuki oparte na stowie,
zwigzane z jezykiem/mys$la, a jego pendant stanowito quadrivium, ktére zajmo-
walo sie sztukami zwigzanymi z liczbami. Pierwszg z tych byta arytmetyka, czyli
teoria liczb, druga — geometria, czyli porzadek przestrzeni jako liczby w prze-
strzeni, trzecia to muzyka/ harmonia, ktéra dla Platona oznaczata liczbe w czasie,
a czwarta to astronomia, czyli liczba w przestrzeni i czasie. Polaczenie wszystkich
siedmiu sztuk/ dyscyplin oferuje niezawodng droge do kalokagatii: potaczenia
w uniwersalng catos¢ najwyzszych wartosci: Prawdy, Dobra i Piekna.

Historie edukacji klasycznej z jednej strony mozna uznac za zamkniety, dosko-
naty paradygmat celebrowany z szacunkiem przez uczonych i intelektualistow,
cho¢ z drugiej strony, jako ze klasyczna nauka jest uwazana za podstawe kultury
Zachodu, tradycja gloryfikujaca antyk wskazuje na ptynna ciggtos¢ koncepcji edu-
kacyjnych od starozytnej Grecji do wspotczesnosci (por. Kimball 2010).

W czasach nam blizszych goragcym apologeta modelu edukacji klasycznej
(paidei), ktory zreszta wywart znaczacy wplyw na pojawienie sie szkot klasycz-
nych w USA, byt Mortimer Adler. W swojej trylogii The Paideia Proposal przed-
stawil m. in. cele i sens edukacji wzorowanej na greckiej paidei. Ot6z, wedhug
Adlera, tak ukierunkowana edukacja podstawowa po pierwsze bedzie czynnikiem
umozliwiajagcym pelne urzeczywistnienie obietnic i korzysci, jakie daja narodo-
wi instytucje demokracji politycznej. Zabezpieczenie praw cztowieka, gwarancje
wolnosci, rownosci i sprawiedliwosci dla wszystkich zalezg ostatecznie od krze-
wienia inteligencji, wiedzy, osadu i zrozumienia.

Piotr Lewinski, Edukacja XXI wieku — czy renesans trivium ma sens? e 8



Res Rhetorica, ISSN 2392-3113, 11 (4) 2024, p. 9

Po drugie, Adler glosil, Ze proponowana przez niego reforma szkolnictwa przy-
czyni sie do wzrostu dobrobytu w obliczu zaawansowanej technologicznie i szyb-
ko zmieniajacej sie gospodarki. Jak pisat w latach 80.:

Amerykanski przemyst i biznes borykaja sie obecnie z trudno$ciami wynikajacymi z konieczno$ci
wykorzystywania sity roboczej, ktéra nie jest przygotowana do zadan, jakie musza wykonywac
mezczyzni i kobiety, gdy komputery i roboty przejma obowiazki dawniej wykonywane przez ludzi
(Adler 1983, 11, thum. wilasne).

Po trzecie, wedlug autora, bezpieczenstwo narodowe wymaga dobrze przygo-
towanych sit zbrojnych. Postep technologiczny w dziedzinie uzbrojenia wymaga,
aby Zotierze — na ladzie, morzu i w powietrzu — posiadali duzo wyzszy poziom
wyksztalcenia niz ten, ktory byl konieczny podczas stuzby wojskowej okresu
pierwszej i drugiej wojny Swiatowej. Nowi zoinierze musza miec otwarte umysty
i by¢ zdolni do ciaglego uczenia sie szybko zmieniajacej sie technologii broni
1 wyposazenia.

Po czwarte, Adler uwaza, ze jesli zalezy nam nie tylko na zachowaniu naszej
tradycji kulturowej, ale takze na jej udoskonalaniu i uzupehianiu, do osiggniecia
tego celu nie bedzie stuzy¢ nic innego, jak rodzaj i jakos¢ wyksztatcenia. Jesli
w tym wzgledzie poniesiemy porazke, liczba ogolnie wyedukowanych ludzi w nad-
chodzacych pokoleniach zmniejszy sie niemal do zera. Kultura og6lna nie jest
wlasnoscig elitarng, ale wspolnym dziedzictwem, a szanse przetrwania kultury
i tradycji przy malejacej liczbie wyksztatconych osob saq zagrozone.

W koncu, pisze Adler, prawo kazdego cztowieka do dazenia do prawdziwego
szczeScia wymaga wysokiej jakosci nauczania. Jesli pojmiemy to dazenie jako
wysitek zmierzajacy do zapewnienia sobie dobrego zycia — zycia wzbogaconego
o wszystko, czym cztowiek moze sie naprawde cieszy¢ — powinno byc¢ jasne, ze
bez dobrego wyksztalcenia pragnienie takich rzeczy musi pozosta¢ niespeinione
(Adler 1983, 9-12).

Ale nie tylko Adler chciat powrotu paidei. W 1947 podczas ,,Wakacyjnego kursu
edukacji” na Uniwersytecie Oksfordzkim brytyjska autorka i thumaczka Dorothy
Sayers przedstawita esej zatytutowany The Lost Tools of Learning, w ktérym po-
rownata optakany stan éwczesnej edukacji z historycznie preferowanym stanem
edukacji klasycznej. Sayers ubolewala, Ze udaje sie nauczy¢ uczniow i studentow
przedmiotow, ale ogolnie nie udaje sie nauczy¢ ich myslenia: straciliSmy niezbed-
ne do tego narzedzia. Aby to naprawi¢, powinnismy cofnac¢ sie w czasie o cztery-
sta lub piecset lat do momentu, w ktorym w naszej historii szkoty sSredniowieczne
postugiwaly sie narzedziami trivium — gramatyka, dialektyka i retoryka (Sayers
1947).

Jeszcze innym podejsciem do edukacji opartej na sztukach wyzwolonych byt
zaproponowany przez Roberta M. Hutchinsa nowatorski system pedagogiczny
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znany pod nazwa neoscholastycyzmu, oparty na ,,Wielkich Ksiegach Zachodu”,
dialogu sokratejskim, neotomizmie i kompleksowych egzaminach sprawdzaja-
cych wiedze og6lng (Kimball 2010)2.

2. Doxa XXI wieku — diagnoza

Na wstepie chcialbym zacytowa¢ niemieckiego psychiatre i neurobiologa,
Manfreda Spitzera, autora bestsellerow o bardzo znamiennych tytulach, jak:
Cyfrowa demencja. W jaki sposéb pozbawiamy rozumu siebie i swoje dzieci czy
Cyberchoroby. Jak cyfrowe zycie rujnuje nasze zdrowie:

Szwedzi pozbyli sie klopotliwej pisowni wielkimi literami, idZzmy ich §ladem. W jezyku polskim
juz prawie to zrobiliémy, postawmy wiec kropke nad i. wyrzuémy przy okazji 2 rodzaje u: jak
wielu frustracji dzieki temu unikniemy. i za ciosem: po co nam te dziwne litery w stylu ,,a” czy ,.e”.
teraz wreszcie bendzie jasne, Ze muwi sie wtonczac a nie wlancza¢. zastompmy ,,2” przez ,,rz” albo
,»92”, do wyboru: asz trudno uwierzy¢, jakie rzycie stanie sie tatwe.

nastempnie pod nurz pujdzie ,,ch”, samo ,,h” jest wszak krutsze i praktyczniejsze. taka drobna
zmiana w alfabecie, a Swiat od razu wydaje sie pienkniejszy. umufmy sie terz, rze ,,w” i ,,f”,
a takrze ,s” i ,z”, ,k” i ,g” oras ,i” i ,j” morzemy stosowa zamiennie, po co traci¢ czas na
wybur nic nieznaczoncej literki. mata modyfikacja, a skrucenie szkolty podstawowej i gimnazjum
z toncznie dziewienciu do cztereh lat staje sie morzliwe. (...)

nastempnym celem bendom ulatfienia gramatyczne. nieh normom stanol sie zdania trzywyrazo-
we, zdania powyrzej szesciu wyrazuf bendom pisane wyloncznie na pisemne zamuwienie. od
zdan majoncyh wiencej nirz dziesienc sluf nalerzy pobierac specjalny podatek, zlotufke za karzde
slowo, co pozwoli szypko postawic na nogi finanse panstfa. prewencyjnie morzna od razu prze-
kierowac w calosci zarobki prawnikuf i filozofuf do skarbufki, a gazetom w stylu fakt z urzendu
zagwarantowac zwolnienia podatkowe. (...)

mimo podjentyh wysilkuf pisanie wcionsz jest trudne. wielu hlopcuf i dziefczynek czeka na to, rze
wreszcie fprowadzimy symbole graficzne. najmlodsi jusz od dawna sie nimi poslugujom :). to jest
fajne. zastempowanie sluf (Spitzer 2016, 195-96).

Postanowilem zacza¢ od tego nieco przydlugiego, ironicznego cytatu dla zilustro-
wania istoty problemu. UmiejetnoS¢ czytania i pisania zaczyna niepokojgco by¢
traktowana jako forma zniewolenia, o czym S$wiadczg ignorujace wszelkie re-
guly wpisy internetowe, a potrzeba wyksztalcenia w sobie systematycznej for-
my krytycznego mysSlenia staje sie zupeinie zbednym wysitkiem umystowym.
Komunikacja wizualna rosnie w site, ikonki emoji zastepuja stowa.

W czasach globalizacji i masowej komunikacji informacja nie jest juz chroniona
przez takich straznikéw wiedzy, jak szkoty, biblioteki i uczelnie. Ich miejsce zajat
Internet — ze swoimi nowymi straznikami: Google’em, Wikipedia etc. Internet
zdemokratyzowal wiedze: umiejetnos¢ znajdowania informacji stata sie tatwiej-
sza, bardziej — nomen omen — ,trywialny” sposob uczenia sie zastapit tradycyjne

2. Niniejsza pozycja jest opatrzonym komentarzami wyborem bardzo réznych uje¢ zastosowania artes liberales
w edukacji od starozytnosci po wspétczesnos¢. Z oczywistych wzgledéw nie moge zreferowac catosci.
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metody, ktore w celu uzyskania dostepu do okreslonego zasobu wiedzy wymagaty
podjecia wysitku, czy to poprzez ksiazki, biblioteki, wyktady czy kursy. Ale nie-
stety cierpi na tym umiejetno$c¢ selekcji znalezionych informacji i ich krytycznej
oceny. Dzieki temu, ze jesteSmy podigczeni do Internetu, mamy dostep do demo-
kratycznej madrosSci thumu (doxa), ktora daje pierwszenstwo wiasnie takiej wie-
dzy, ktéra pochodzi od ludowego autorytetu, ponad te zdobytg dzieki ekspertyzie
i badaniom naukowym. W erze mediéw spotecznosciowych informacje pochodza
z memoOw, aforyzmow i retorycznych ozdobnikéw, a nie z odwolywania sie do
jakiego$ konkretnego autorytatywnego zasobu wiedzy. R6znej masci ignoranci:
celebryci i influencerzy stajg sie tak samo szanowani jak uczeni, a w wielu przy-
padkach bywaja o wiele bardziej wpltywowi. Z jednej strony cata wiedza ludzko-
Sci spoczywa w matym urzadzeniu mieszczacym sie w dtoni, a z drugiej strony
zalewa nas stek bzdur. W jaki zatem sposob weryfikowac informacje znalezione
w sieci?

3. Nowe wyzwania: pokolenie Z

Pokolenie Z, czyli osoby urodzone miedzy okoto 1997 a 2012 rokiem, to pierw-
sze natywne pokolenie prawdziwie cyfrowe. W przeciwienstwie do millenialsow,
pokolenia, ktdore przezyto rozkwit Internetu, dorastajac w domach z telewizjq ka-
blowq i telefonami stacjonarnymi, pokolenie Z zyje w swiecie w pelni cyfrowym.
Zetki dorastaly w czasach wszechobecnego dostepu do Internetu, tresci streamin-
gowych i mediow spotecznosciowych, a wiekszos¢ z nich nie pamieta zycia przed
epoka smartfonow (iPhone zadebiutowat w 2007 roku). Sposéb, w jaki wchodza
w interakcje z Internetem i ze sobg nawzajem za posrednictwem Internetu, rézni
sie od sposobéw komunikacji poprzednich pokolen.

Badania pokazujg, ze rozwdj technologii i dostepnos¢ informacji wptywa na to,
jak pokolenie Z je zapamietuje (Seemiller i Grace 2016; Twenge 2023a; 2023b).
Dzieki temu, ze osoby z tego pokolenia majq dostep do wyszukiwarek interneto-
wych i innych narzedzi cyfrowych, sa one bardziej sklonne do zapamietywania,
gdzie mozna znalez¢ informacje, zamiast samych informacji. Co wiecej, ucznio-
wie i studenci z tego pokolenia sq obserwatorami. Lubig patrze¢, jak inni wyko-
nuja zadania, zanim sami zastosujq zdobyta wiedze. Podejscie to znajduje od-
zwierciedlenie w zamitowaniu uczniow pokolenia Z do poszukiwania informacji
za posrednictwem wideo. Podstawowym Zrodtem wiedzy jest TikTok i YouTube.

Zmiana, jaka niesie ze soba sieciowe Srodowisko informacyjne, jest glteboka,
bo dotyczy samej struktury wiedzy i poznania. Wystarczy wystuka¢ w Google
pytanie na dowolny interesujacy nas temat, aby zobaczy¢, w jakim stopniu ,,do-
bra informacyjne”, czyli otrzymane odpowiedzi, sq efektem nieskoordynowanych
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dziatan zréznicowanego grona osob i organizacji dziatajagcych w wielostronnym
zakresie motywacji — zarowno rynkowych, jak i nierynkowych, prywatnych i pan-
stwowych, naukowych i blagierskich.

Edukacja potrzebuje celu. Jednak to, jaki powinien by¢ ten cel, jest nadal przed-
miotem dyskusji (por. Robinson 2013, 44-45). Czy ma stuzy¢ dobru wspdlne-
mu, czy tez ma umozliwia¢ dobre zycie? Czy chodzi o statystyki zdawalnosci
egzaminow, wiedze faktograficzng podawang autorytarnie, zamieniajgcq uczniow/
studentéw w biernych odbiorcéw, ktérzy nie chca niczego wiecej, jak tylko wie-
dzie¢ wystarczajqco duzo, aby zda¢ egzaminy i zdoby¢ dobra prace? Edukacja jest
obecnie coraz czeSciej postrzegana jako droga do zatrudnienia, a nie dgzenie do
madrosci, czym wyraznie odroznia sie od idei sztuk wyzwolonych. W przeciwien-
stwie do wielu wspoétczesnych instytucji edukacyjnych, ani grecka paideia, ani
sztuki wyzwolone nie zajmowaly sie szkoleniem zawodowym, kontrolg jakosci
ani spelnianiem obiektywnych standardow. Uczenie sie bylo raczej Sciezka do
wyZszego rozumienia natury Swiata poprzez badanie abstrakcyjnych poje¢, takich
jak wolnos¢, piekno, sprawiedliwos$¢, szlachetnos¢ czy odwaga.

Jak zatem mozemy osiggnaC wyzszy stopien pewnosci wiedzy? Jak nauczyc
sie odroznia¢ fakty od fikcji? MoglibySmy zacza¢ od zdefiniowania, co nalezy
rozumiec przez wiedze: zyjemy w Swiecie znakow i symboli, a wszelka wiedza
jest funkcjq tego, jak ludzie te symbole interpretujg i jak nimi manipulujq, czyli
wiedza operacyjna, ktéra pozwala na pelne uczestnictwo w réznych dyskursach
rozumianych wilasnie jako systemy interpretantow:

Dyskurs jest kulturowo uwarunkowanym sposobem tego, jak i za pomoca jakich interpretantow
dana subkultura sie wypowiada, zabiera gtos w §wiecie znakowym, a to znaczy w kulturze, oraz
zapewnia swoja spojnos¢ (koherencje). Dyskurs kreuje zatem kulturowa rzeczywisto$¢ danej for-
macji (Fleischer 2002, 345).

Na przykitad pytanie o to, kiedy i jak wygraliSmy bitwe pod Grunwaldem, jest
banalne. Jeden klik i Wikipedia podaje opis, ktory liczy ponad 10 000 wyrazow.
Jesli nie chce nam sie tyle czyta¢, mozemy poprosi¢ Al o streszczenie. Ale co
z tego? Czy nie lepiej postawiC pytanie: co by sie stalo, gdybySmy te bitwe prze-
grali? Czy moze implementacja aparatu administracyjnego i militarnego naj-
nowoczesniejszego wowczas panstwa Swiata uchronitaby nas przed p6zniejszymi
nieszczeSciami: szwedzkim potopem, anarchig liberum veto i rozbiorami? Na te
pytania Al nie odpowie, potrzebujemy bowiem:

a) wiedzy operacyjnej;
b) zdolnosci do krytycznego mys$lenia i
c) umiejetnosSci przekonujqcej (retorycznej) prezentacji przestanek i konkluzji.
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Wiedza odgrywa wazng role w komunikacji, podobnie jak wywodzaca sie
z dialektyki logika?; ich potaczenie rowna sie retoryce, ktéra dotyczy wyrazania
wiedzy. Stad najwazniejszym zadaniem edukacyjnym staje sie ksztalcenie zdol-
nosci poznawczych.

Myslenie jest cigglym procesem osiggania identyfikacji w zbiorze logicznie
powiazanej wiedzy. MySlenie to proces zadawania pytan: quis?, quid?, ubi?,
quibus auxiliis?, cur?, quomodo?, quando? i znajdowanie prawomocnych odpo-
wiedzi, dzieki czemu mozna podjaq¢ $wiadoma decyzje lub dokonac¢ trafnej oceny.

Gramatyka to nie tylko reguty uzycia jezyka, to s tez reguty uzycia i interpre-
tacji pojec. Jesli proces obserwacji i interpretacji nie przebiega poprzez dialektyke
— czyli proces zadawania pytan i odpowiedzi, innymi stowy — myslenia, osady nie
odzwierciedlajq niczego innego jak uwarunkowane reakcje behawioralne, zapro-
gramowane przez srodowisko.

4. Gramatyka

W gramatyce greckiej Dionizego Traka (ok. 166 r. p.n.e.), najstarszej zachowa-
nej teorii gramatyki, dyscyplina ta jest zdefiniowana w sposéb tak wszechstronny,
ze obejmuje wersyfikacje, retoryke i krytyke literacka:

O gramatyce (ypappatikn).

Gramatyka jest wiedzg eksperymentalng (éumetpia) o uzyciu jezyka, ogdlnie rozpowszechniona
wéréd poetdw i prozaikéw. Jest podzielona na sze$é czeéci: 1°. Cwiczenie czytania z nalezytym
uwzglednieniem prozodii 2°. Wyjasnienie figur poetyckich. 3°. Gotowe zestawienie osobliwosci
i aluzji dialektycznych. 4°. Odkrycie etymologii. 5°. Dokladne wyjasnienie analogii. 6°. Krytyka
twdrczosci poetyckiej, ktdra jest najszlachetniejsza cze$cig sztuki (Thrax 1874, 3—4, thum. wlasne).

W starozytnosci zatem gramatyka byla postrzegana jako pierwszy krok, podsta-
wowa wiedza nie tylko o jezyku, ale takze o kulturze. Gramatyka nie zajmowata
sie wylacznie budowa jezyka, ale stanowita podstawowy wspdlny zaséb wiedzy,
a w konsekwencji kulturowe spoiwo wyksztatconych elit spotecznych.

W S$redniowieczu szczegblne miejsce zajmowala gramatyka spekulatywna,
ktora zaktadala, ze ,,skoro istnieje jedna uniwersalna gramatyka, wspdlna wszyst-
kim jezykom, to jej Zrodel nie nalezy doszukiwac sie w jezyku, ale w zaleznosci
gramatyki od struktury rzeczywistosci” (Rogalski 2008, 261).

3. Tu warto doda¢, ze samo pojecie logiki jest niejednoznaczne: ,termin logos wiazat sie z obszarem znaczeniowym
dotyczacym mowy i jezyka, cho¢ od poczatku towarzyszyto mu réwniez znaczenie rozumnosci lub rozumu” (Osmanski
2000). Logike mozna zatem rozumie¢ w kategoriach dwéch podstawowych tradycji: jednej ktadacej nacisk na ro-
zum, w tym rézne okre$lenia racjonalnosci, zdolnos$ci myslenia i aktu myslenia; i drugiej, ktadacej nacisk na mowe:
akt porozumiewania sie i dyskusji. Rozum i mowa to dwie semantyczne perspektywy logosu. Z jednej strony stali
moéwcy i retorzy, ktérzy kiadli nacisk na sztuke retoryki oraz umiejetno$ci komponowania, wyglaszania i analizo-
wania przeméwien, a drugiej strony zwolennicy precyzyjnej, racjonalnej metody zdobywania wiedzy, ktérzy — jak
Platon i Arystoteles — za dyscypliny najbardziej zblizone do natury logosu uwazali matematyke i logike analityczna
(apodeiksis), cho¢ sam Stagiryta wyréznia tez sylogizm dialektyczny, gdy sie opiera na przestankach zgodnych z opi-
niq powszechnq (Topiki, 100b).
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Badania gramatykéw spekulatywnych koncentrowaty sie na kilku sposobach
(modi) lub trybach jezyka i myslenia (stad nazwa Modistae). Aby oddzieli¢ poje-
cia od struktur jezykowych je reprezentujacych, modysci doprecyzowali termin
modi significandi, ktéry byt uzywany zaréwno przez teologéw i logikéw, jak i gra-
matykow. Modysci wyroznili kilka roznych bytow gramatycznych, ktérych rozu-
mienie ujawniato sposoby myslenia i ostatecznie sposoby istnienia. Podstawowy
podziat przebiegal w ukladzie arystotelesowskim: rzeczy byly reprezentowa-
ne przez pojecia, ktore z kolei byly wyrazane stowami (czyzby proto-Peirce?).
Po pierwsze, istnial poziom rzeczywistej egzystencji, modus essendi. Po drugie,
istnial pewien poziom mentalnej egzystencji, modus intelligendi. Wreszcie istniat
poziom istnienia jako bytu jezykowego, modus significandi. Pomiedzy pozioma-
mi potencjalnej lub rzeczywistej egzystencji posredniczyly modusy rozumienia
aktywnego i takiegoz oznaczania: modus intelligendi activus i modus significandi
activus, przy czym podstawowym znaczeniem stowa modus bylo tutaj: ‘tryb’ lub
‘sposob’. Termin ten odnosit sie wiec do procesu lub relacji, a nie do kategorii
bytu. Modus essendi by}t sposobem istnienia; modi intelligendi byty sposobami
rozumienia; modi significandi byly sposobami oznaczania. Ten sam twor leksy-
kalny (we wspoétczesnej terminologii: leksem) mogt by¢ realizowany przez wiele
réznych modi significandi. Tak wiec leksem BOL moégt by¢ realizowany jako rze-
czownik (dolor), czasownik (doleo), imiestow (dolens), przystowek (dolenter) lub
wykrzyknik (heu) (Wagner 1983, 82-83).

Tak pojmowana gramatyka obejmowata swym zakresem nauke o sposobach
myslenia i postrzegania Swiata. A ponadto:

Pomimo nasycenia gramatyki problematyka logiczna i filozoficzng nadal pozostawata typem sztu-
ki jednoczacej soba (ars in se unificans) studium literatury i mitologii. Warto tez zwréci¢ uwage na
jeszcze jeden rys charakterystyczny dla Sredniowiecznej gramatyki — jej wymiar etyczny. Nauka
gramatyki obejmowata nie tylko formalne reguly poprawnego wyrazania, ale ,,wyrazata” takze
moralne kwalifikacje méwiacego (Rogalski 2008, 255).

W czasach pozniejszych, gdy gramatyka stala sie synonimem opisu jezyka,
zaczela byc postrzegana jako nudna. Niewolnicze wzorowanie sie na gramaty-
kach tacinskich doprowadzito do opiséw niesp6jnych, o pomieszanych kryteriach.
Antoni Krasnowolski w 1896 roku pisat:

Tak samo w podziatach szczegétowych (np. w podziale zdan pobocznych) staratem sie by¢ syste-

matycznym. Dotychczasowe podziaty, oparte rownoczesnie na kilku réznych zasadach i nie two-

rzace jednej catosci, uragajg wszelkiej logice; wygladaja one tak, jak gdyby kto ludzi chciat dzieli¢

na murzynéw, mahometan, starcow, szewcow i Slepych (Krasnowolski 1909, 7).

Podobne zdanie wyrazit wspétczesnie Steven Pinker:

Z wielu powodéw podreczniki, ktore Slepo wierza w nieomylno$¢ tradycyjnych regul, nie stuza
ludziom piéra. Chociaz niektére z tych regul poprawiaja jakos$¢ pisarstwa, duza ich cze$¢ ja
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pogarsza, a co za tym idzie — pisarze radza sobie lepiej, kiedy je lekcewaza. Reguty te czesto mie-
szaja ze soba kwestie poprawnosci gramatycznej, spojnosci logicznej, formalnego stylu i jezyka
standardowego (standard dialect), podczas gdy wprawny pisarz powinien je rozréznia¢ (Pinker
2016, e-book).

Zmiane perspektywy w rozumieniu gramatyki przyniosty kognitywizm i komu-
nikatywizm. Zgodnie z zalozeniami gramatyki kognitywnej, jezyk stanowi bezpo-
Srednie odzwierciedlenie proceséw poznawczych, ktore zachodzga w umysle czto-
wieka, zorganizowane w postaci konwencji. Sklada sie z inwentarza utrwalonych
przez konwencje symbolicznych jednostek, ktore sa pochodng poszczegolnych
konceptualizacji rzeczywistosci. Konceptualizacja jest abstrakcja, uproszczong
opinig o Swiecie, ktorg przyjmujemy w jezyku. Wybor okreslonej formy zalezy
od tego, co chcemy powiedzie¢, jak modelujemy Swiat za pomoca jezyka. Jednym
z zalozen gramatyki kognitywnej jest stwierdzenie, ze jezyk jest zjawiskiem spo-
tecznym, symboliczno-kulturowym i jako taki wymaga zastosowania metod uzy-
wanych w badaniach humanistycznych — wilasciwsze wydaje sie zastosowanie
w tym przypadku metodologii hermeneutyki lub tzw. epistemologii historycznej
(Kardela 1992, 18).

Takze Pinker postuluje koniecznos¢ wyjscia poza tradycyjne rozumienie
gramatyki:

Nasze rozumienie zjawisk gramatycznych wykracza poza tradycyjne taksonomie oparte na niedo-
ktadnych analogiach do taciny. Dysponujemy wynikami badan naukowych dotyczacych umysto-
wej dynamiki czytania: zwiekszania sie i zmniejszania obcigzenia pamieci, w miare jak czytelnik
przetwarza fragment tekstu; przyrost jego wiedzy, kiedy udaje mu sie zrozumie¢ jego znaczenie;
Slepe uliczki, w ktérych moze sie zagubi¢ (Pinker 2016, 19, e-book).

Gramatyka, jakiej potrzebujemy, ma na celu ustanowienie prymatu mysli; ozna-
czato, ze uzywamy gramatyki do poczatkowego organizowania naszego mysSlenia.
Jest to w pewnym stopniu dziedzictwo gramatyki spekulatywnej, ktére mozna na-
zwac ,gramatykq ogdlna”, ktora opisuje stosunek mysli do rzeczywistosci lub do
tego, co istnieje (sa to podstawowe zasady przetwarzania informacji przez ludzi).

Podobny jest cel wielu koncepcji wspotczesnych, od Peirce’a poczynajac, przez
Luhmanna, Chomskiego po Jackendoffa. Uwarunkowane kulturowo stowa i struk-
tury gramatyczne jezyka sa narzedziami ksztaltowania pojec, ktore odzwiercie-
dlaja doswiadczenie historyczne i kulturowe spoteczenstwa, dotyczace pewnych
sposobow dziatania i my$lenia. Przyktadem takiej ,,gramatyki kultury” moze by¢
The New Dictionary of Cultural Literacy napisany przez amerykanskiego peda-
goga, krytyka literackiego i teoretyka edukacji, E.D. Hirscha Jr. we wspdlpracy
z historykiem Josephem F. Kettem i fizykiem Jamesem Trefilem. We wstepie do
pierwszego wydania autorzy pisza:
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Znajomo$¢ kultury, w przeciwienistwie do wiedzy eksperckiej, ma by¢ dostepna dla wszystkich. To
wiasnie ten zmienny zbiér informacji uznaliSmy za uzyteczny w naszej kulturze i dlatego warto go
zachowac. Tylko niewielka cze$¢ tego, co czytamy i styszymy, niezawodnie tkwi w pamieci 0os6b
czynnie uczestniczacych w kulturze, ale znaczenie tej wiedzy nie podlega dyskusji. Te wspo6lne
informacje stanowia podstawe naszego dyskursu publicznego. Pozwalaja nam rozumie¢ codzienne
gazety i doniesienia prasowe, rozumie¢ naszych réwiesnikow i przywdédcéw, a nawet dzieli¢ sie
zartami. Znajomos$¢ kultury to kontekst tego, co méwimy i czytamy; jest to cze$¢ tego, co czyni
Amerykanéw Amerykanami (Hirsch, Kett, i Trefil 2002, x, thum. wilasne).

Hirsch na podstawie wiasnych doswiadczen w nauczaniu doszedt do wniosku,
ze wielu amerykanskim studentom brakowato podstawowej wiedzy na temat ter-
minow i poje¢ kulturowych, niezbednej do awansu akademickiego. Przyczyne ta-
kiego stanu rzeczy upatrywat w usunieciu z wczesnego programu nauczania kul-
tury piSmiennej (czyli tradycyjnej historii, mitow i literatury) na rzecz materiatow
zorientowanych na umiejetnosci i sprawnosci.

Podsumowujac, mozna stwierdzi¢, ze gramatyka to podstawowa wiedza 0so-
bista, czyli zaséb informacji, ktérym czltowiek sie postuguje w swoim mys$leniu
i dzialaniu, magazyn zalozen, standardow spotecznych i semantycznych, czyli
powszechnie akceptowanych, umocowanych kulturowo zbioréw stabilnych prze-
konan, wartoSciowan i regut preferencji. Tak rozumiana gramatyka stanowi jezy-
kowe i aksjologiczne podstawy danej kultury.

5. Dialektyka i retoryka

Arystoteles przedstawia retoryke i dialektyke jako dwie oddzielne dyscypliny,
ktore sie wzajemnie dopelniajq: retoryka stanowi pendant dialektyki. Stagiryta
uwazal, ze dialektyka jest uzytecznym podejsciem w codziennych dyskusjach na
wazne tematy, gdzie pewnos¢ nie zawsze jest mozliwa do osiagniecia, a retory-
ka jest umiejetnoscig wynajdywania sposobow przekonywania w odniesieniu do
kazdego przedmiotu. W tym systemie dialektyka jest pomyslana jako raczej czysta
i prawomocna teoretycznie metoda, ktéra ma na celu wspélne poszukiwania praw-
dy poznawczej, a retoryka jako w istocie swojej nacechowana praktycznie sztuka
poszukiwania sposobu na odniesienie przekonujacego zwyciestwa. Arystoteles
uzywat terminu dialektyka w odniesieniu do krytycznych dialogow, ktorych celem
bylo ustalenie, czy dane stanowisko jest akceptowalne, czy nie.

Réwniez dzisiaj reguty dialektyczne odnosza sie do pewnych formalnych pro-
cedur, ktorych przestrzeganie zwieksza prawdopodobienstwo osiggniecia celu
dialogu:

Zaréwno dialektyka formalna, jak i pragma-dialektyka odzwierciedlaja normatywny ideal meto-

dy sokratejskiej, precyzyjnie ujety w dialektyce Arystotelesa. W obu teoriach argumentacji prze-
widziany jest dialog krytyczny, w ktérym, podobnie jak w dialogach krytycznych Arystotelesa,
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twierdzenie poddawane jest prébie poprzez metodycznag wymiane krytycznych posunie¢ strony
kwestionujacej akceptowalno$¢ tezy i posunie¢ obronnych strony, ktéra zamierza podtrzymac
roszczenie (...).

Pomimo zasadniczych réznic pomiedzy formatami dyskusji, wspélng cecha wspétczesnych
podejs¢ dialektycznych i podejscia Arystotelesa jest to, Ze dyskusja ma we wszystkich przypad-
kach na celu zapewnienie mozliwie najlepszego rezultatu pod wzgledem racjonalnosci, o czym
Swiadczy normatywne podejscie do standardéw regulujacych wymiane zdan. Inne wazne wspolne
cechy to instytucjonalizacja mozliwo$ci stawiania présb o wyjasnienia w trakcie dyskusji oraz
identyfikacja i odrzucanie btedéw (van Eemeren 2013, 58, thum. wiasne).

Douglas Walton i John Woods wyrdzniajg osiem podstawowych zasad dialektyki:

1) Liczba uczestnikéw dyskusji powinna by¢ niewielka, ale musi zapewnia¢ obu
stronom uczciwg rownowage pod wzgledem wiedzy, kompetencji i wy-
ksztatcenia.

2) Zadaniem proponenta jest sformutowanie tezy i jej obrona przez odpowiadanie
na krytyczne pytania przeciwnika, zadaniem oponenta — jej obalenie. Osobiste
przekonania uczestnikow co do prawdziwosci tezy nie majga najmniejszego
znaczenia dla przebiegu dyskusji.

3) Oponent jest zobowigzany do formulowania jasnych i prostych pytan, w prze-
ciwnym wypadku proponent moze odméwic¢ odpowiedzi i zazada¢ wyjasnienia
albo przeformutowania pytania.

4) Proponent musi odpowiadac¢ zgodnie z prawdg i konsekwentnie. Jesli zaprze-
czy ktorejkolwiek ze swoich wczesniejszych odpowiedzi, wtedy musi:

a) wycofac jedng albo wiecej odpowiedzi;

b) zazgoda oponenta uznac sprzeczno$c zanieistotng dla sprawyijq zignorowac;

c) za zgoda oponenta odlozy¢ sprzecznos$¢ do poOZniejszego rozstrzygniecia
w Swietle nowych ustalen, o ile kontynuacja dyskusji nie bedzie zaleze¢ od
wczesniejszego rozwigzania sprzecznosci.

W ten sposob fallacja ex concessis moze by¢ rozwigzana dialektycznie jednym

z podanych wyzej sposobow, co niekoniecznie prowadzi do impasu.

5) Jesli proponent nie moze, z powodu niewiedzy, udzieli¢ odpowiedzi, zadaniem
oponenta jest sformutowa¢ nowe pytania, ktére przetamia te niewiedze (meto-
da sokratyczna). Jesli nie ma powodu sadzi¢, ze oponent klamie albo nie zna
odpowiedzi na swoje wilasne pytanie, wtedy, jesli proponent rozumie, co mu
powiedziano, i autentycznie sadzi, Ze to jest prawidtlowa odpowiedz, ma prawo
przyjac sugestie oponenta jako swoja wtasng odpowiedz.

6) Odpowiedzi nie moga by¢ odtozone, chyba ze w uzasadnionym przypadku i za
obopdlng zgoda.

7) Dyskusja sie konczy wtedy, gdy zarzuty oponenta zostang obalone albo jesli
dla obu stron stanie sie jasne, Ze obrona tezy proponenta sie nie powiodla.
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8) Dialektyczne zmiany moga by¢ dopuszczone wylacznie za obopo6lng zgoda
stron (Woods i Walton 1982, 116-117, thum. wlasne).

W tym ujeciu dialektyka wydaje sie racjonalnie autonomiczna, poniewaz dziata
wedlug wilasnych przepiséw proceduralnych, a retoryka musi odpowiedzie¢ na
zewnetrzne wymagania publicznosci.

O podobienstwach i roznicach miedzy dialektyka i retoryka pisato juz wielu
autoréw (Leff 2000; Krabbe 2002; Eemeren i Houtlosser 2002; Spranzi 2011;
Lewinski 2014).

Dokonam zatem krotkiego posumowania bez zaglebiania sie w szczegoty.

1. Materia

Retoryka jest antystrofa dialektyki. Obie dotyczq spraw do pewnego stopnia
znanych wszystkim ludziom i niebedqcych przedmiotem zadnej okreslonej nauki.
Stad zaroéwno retoryka, jak i dialektyka zachowujq dystans wobec nauk specjali-
stycznych, dlatego tez ich zastosowanie jest do pewnego stopnia wspolne w do-
wolnej dyscyplinie. Istotng rozbieznoscig jest za$ kwestia tematéw pozostajacych
w kregu zainteresowania retoryki i dialektyki. Chociaz oficjalnie obie sztuki sg
uniwersalne i zdolne do zajmowania sie jakimkolwiek przedmiotem, to w prakty-
ce dialektyka jest powigzana z tematami teoretycznymi i ogélnymi, podczas gdy
retoryka jest najczesciej uzywana do spraw praktycznych i konkretnych.

2. Metoda

Zaréwno retoryka, jak i dialektyka potrafig logicznie dowie$¢ przeciwienstw, czyli
pozwalajg nam znaleZ¢ argumenty za oboma przeciwstawnymi aspektami kwestii
(dissoi logoi). Inng cecha wspolna sa podstawowe sposoby argumentacji (logos),
z ktorych korzysta zaréwno retoryka, jak i dialektyka. Sa to sylogizm i indukcja:

Po ustaleniu tych definicji trzeba raz okresli¢, ile istnieje gatunkéw rozumowania dialektycznego.
Istnieje badz sylogizm (tzn. dedukcja), badZ indukcja. Czym jest sylogizm, zostalo juz wcze$niej
wyjasnione [100a25]; natomiast indukcja polega na przechodzeniu od poszczegdlnych przypad-
koéw do ogétu (Topiki, 105a13-16).

Charles Sanders Peirce nazwat dialektyke mysleniem naukowym i zaproponowat
podziat triadyczny na dedukcje, indukcje i abdukcje.

Ale: dialektyka dziala w systemie zamknietym w odniesieniu do wewnetrznej
racjonalnosci i norm logicznych, argumentacja retoryczna zas uwzglednia relacje
miedzy propozycjami i sytuacjami, a normy retoryczne odnoszg sie do zewnetrz-
nych (tzn. pochodzacych spoza dyscypliny) stosunkéw spotecznych, jak np. psy-
chologia spoteczna (Lewinski 2019).
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3. Forma

Domeng dialektyki jest dyskusja, stad metoda pytan i odpowiedzi, podczas gdy do-
mengq retoryki jest mowa. Dialektyka preferuje forme dialogu (pytania i odpowie-
dzi), podczas ktorego rozmowcy starajq sie przekonac¢ siebie nawzajem; retoryka
woli monolog, a mowca stara sie przekonac publicznosc¢. Dialektyka postuguje
sie jezykiem czysto technicznym, pozbawionym ozdobnikdow, retoryka w celach
perswazyjnych uzywa ozdobnego jezyka.

4. Cel

Glownym celem dialektyki jest rozstrzygniecie kontrowersji, roéznicy opinii,
glownym zadaniem retoryki jest perswazja. Dialektyka zatem stuzy badaniu, do-
chodzeniu do prawdy, retoryka zas przekonywaniu, gdyz méwca juz te prawde zna
(lub tak mu sie wydaje).

5. Czas

Dialektyk nie jest w zaden sposob ograniczony czasowo, retor musi uwzglednic
mozliwosci percepcyjne swojego audytorium. Roznica pomiedzy réwnolegly-
mi pojeciami dialektyki i retoryki polega na tym, Ze moéwca w odréznieniu od
dialektyka musi przedstawi¢ swoje argumenty szybko, aby nie zanudzi¢ audyto-
rium, i w tatwo zrozumiatej formie.

6. Uczestnicy

Istotng roznica jest liczba uczestnikow dyskursu dialektycznego i retorycznego.
Idealna sytuacje dialektyczng tworzy opozycja protagonisty i antagonisty; gdy zas
w komunikacje wlaczajq sie dodatkowe osoby, dialog zmienia sie w debate, co
prowadzi do bardziej retorycznej sytuacji, w ktdrej czesto przypadkowe osoby
ustanawiaja audytorium. We w pelni retorycznej sytuacji heterogeniczny thum stu-
cha jednego mowcy.

7. Etyka

Obie sztuki moga by¢ wykorzystane niewtaSciwie, co prowadzi do sofistyki,
erystyki i tzw. czarnej retoryKki.

Rekapitulujgc, mozemy powiedzie¢, ze dialektyka ma tendencje do genero-
wania procedur, ktére dzialaja samodzielnie w ramach sztuki, jest zatem naukag
o metodzie; retoryka ma tendencje do dostosowania argumentacji do sytuacji pu-
blicznych, pokazuje wiec uzytecznos¢ metody. Retoryka zgodnie z najdawniejsza
wykltadnia (techneé rhetorike) stanowi instrukcje produkcji tekstu: podaje reguty
uzycia sprecyzowanych form jezykowych w odniesieniu do okreslonego celu oraz
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udziela wskazowek co do znalezienia nowych form jezykowych motywowanych
formami juz opisanymi:

Retoryka przedstawia sobg szeroka i cato$ciowo skoncypowang instrukcje do produkcji skutecz-
nych i ukierunkowanych na oddzialtywanie wypowiedzi, w ktérej to instrukcji rozwazana i dyfe-
rencjonowana z uwagi na jej specyficzne cechy jest kazda faza procesu produkcji (Fleischer 2002,
515).

Techniki retoryczne majg za zadanie dostarczy¢ mowcom i pisarzom wska-
zowek, jak postepowac¢ w pewnych sytuacjach (np. w obliczu audytorium nasta-
wionego przyjaznie lub wrogo), dialektyka za$ traktowana w aspekcie uzytkowym
wyznacza reguty skutecznego osiggania zatozonego celu komunikacyjnego.

6. Podsumowanie: nowe trivium

Trivium, bedace podstawa sztuk wyzwolonych, jest zatem procesem, w ktorym
uczen/ student rozpoczyna przedmiot lub temat, uczac sie zasad jego jezyka oraz
aparatu pojeciowego, a w dalszej perspektywie metod, czyli wskazan procedu-
ralnych. Dopiero wtedy moze rozwija¢ wlasne pomysty i wyrazac siebie na roz-
ne sposoby. Czyli innymi stowy: najpierw podstawowa wiedza, potem warsztat
(metoda), a na koniec wypowiedz (tekst). Ten elementarny, ale kluczowy schemat
podnosi argumenty stojace za trivium: gramatyka, dialektyka i retoryka sg sztuka-
mi, dzieki ktérym uczymy sie racjonalnego sposobu mys$lenia i méwienia, a przez
to uczestnictwa w zyciu publicznym.

W ksigzce The Well-Trained Mind. A Guide to Classical Education at Home
(Wise Bauer i Wise 2004) autorki podsumowujg trivium jako proces, ktory prze-
chodzi przez trzy etapy: gramatyke, w ktorej uczniowie uczg sie podstawowej
wiedzy; logike, gdzie analizujg i krytycznie oceniaja informacje, i retoryke, gdzie
ucza sie, jak wyraza¢ wlasne opinie na temat faktow, ktére zgromadzili i ocenili:

Etap retoryki jest zalezny od dwdéch pierwszych etapow trivium. Etap gramatyki ktadzie podwa-
liny pod wiedze; bez wiedzy retor nie ma nic merytorycznego do powiedzenia. Etap logiki uczy
mys$le¢ o stusznosci argumentow, wazy¢ wartos¢ dowoddw. Na etapie retoryki uczen wykorzystuje
wiedze i umiejetno$¢ logicznej argumentacji, aby pisa¢ i méwic o wszystkich przedmiotach z pro-
gramu nauczania (Wise Bauer i Wise 2004, 462).

Trivium w naszych czasach jest o tyle istotne, o ile zyjemy w epoce bardziej de-
mokratycznej, naukowej, technologicznej i wzglednej kulturowo. Wspétczesne
trivium musi odzwierciedla¢ zlozonoS$¢ naszych czaséw, a takze zlozonosc
przesztosci. Eric Schmidt, byty prezes Google'a, zauwazyt: ,,0d poczatku cywi-
lizacji do 2003 r. powstato 5 eksabajtow (czyli pie¢ miliardow gigabajtow) dany-
ch, a dzi$ taka ilos¢ informacji jest generowana w ciggu 2 dni” (Cisco 2015).
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Wedtug portalu Statista (2023) catkowita liczba danych, ktore zostaty utworzone,
przechwycone, skopiowane i wykorzystane na calym Swiecie w 2022 r. wynio-
sta 101 zettabajtow, w 2023 byto to juz 123 zettabajtow, a do 2025 r. liczba ta
ma wzrosna¢ do 182 zettabajtow (zettabajt to okoto biliona gigabajtow: 1 ZB
= 1000x1000x1000x1000 GB). Jeszcze nigdy w historii nie docieralo do nas tyle
informacji, z ktérych wiekszosc¢ jest zbedna. Mimo ze przed groznym wplywem
nadmiaru informacji przestrzegali juz starozytni®, to wspotczesna skala problemu
jest nieporownywalna z zadng wczesSniejszg epoka. Co wiecej, tracimy mozliwos¢
rozréznienia miedzy informacjami pochodzacymi od cztowieka a produkowanymi
przez Al, w zasadzie w dowolnej iloSci.

W zwiazku z powyzszym w dzisiejszych czasach jest zarowno o wiele wiecej
informacji, ktore warto znac, jak i tych, ktorych zna¢ nie warto. Wyzwanie pole-
ga na tgczeniu pomystow i nadawaniu im sensu. Niezwykle trudno jest znaleZ¢
przydatne informacje bez wiedzy wstepnej. Potrzebujemy umiejetnosci odfiltro-
wania tego, co banalne, szkodliwe i zbedne, aby moc skoncentrowac sie na wia-
snej madrosci.

Trivium jest 2500-letnim kursem jasnego myslenia, ktory jest wciaz Swiezy
i atrakcyjny. Siostra Miriam Joseph [1898-1982], autorka znanego dzieta The
Trivium: the Liberal Arts of Logic, Grammar, and Rhetoric: Understanding the
Nature and Function of Language napisala, ze:

Logika jest sztukg mys$lenia; gramatyka sztuka wymyslania symboli i tgczenia ich w celu wyraze-
nia mysli; retoryka sztuka przekazywania mysli z jednego umystu do drugiego, przystosowaniem
jezyka do okoliczno$ci (Joseph 2002, 3).

Na koniec podkreslam jeszcze raz, ze powrét do koncepcji sztuk wyzwolonych
nie jest pomystem nowym. Takich propozycji i postulatow jest wiele (Nussbaum
2003; Tubbs 2015; Nishimura 2018). Pozostaje pytanie, czy zamiast wywazac
otwarte drzwi, jesteSmy gotowi przez nie ponownie przejsc?
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