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Abstract

Wprowadzenie elementéw retoryki do systemowego nauczania w szkole podstawowej i ponadpodstawowej odpowiada
na potrzeby ksztalcenia ucznia jako rozumnego i aktywnego uczestnika komunikacji miedzyludzkiej. Przysparza
jednak probleméw wynikajacych z kwestii teoretycznych i rozwiazan praktycznych. Nauczyciele, korzystajac
z podrecznikdw, napotykaja trudnosci, zwigzane z definiowaniem zjawisk, wyborem tematu mowy, z podaniem
uczniowi wzoru wypowiedzi oraz ze specyfika ewaluacji, a takze wynikajace z powiazania tematyki przeméwienia
z watkiem czy bohaterem literackim. W artykule oméwiono powyzsze problemy, bazujac na podrecznikach szkolnych,
opublikowanych po wejsciu w zycie nowej podstawy programowej w 2017 roku.

The introduction of elements of rhetoric to systemic teaching in primary and secondary school in 2017 responds to the
needs of educating a student as a rational and active participant in interpersonal communication. However, it causes
problems arising from both theoretical issues and practical solutions. The teachers encounter numerous difficulties
related to the definition, choice of speech topic, giving the student a pattern of speech and the specificity of evaluating
speech behaviour, as well as resulting from linking the topic of speech with a plot or literary hero. The revision of
the school textbooks published after the entry into force of the new curriculum in 2017 shows the mentioned set of
problems, which have been discussed in the article.
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Retoryka na lekcjach jezyka polskiego w szkole
podstawowej: problemy teoretyczne i praktyczne
(na podstawie analizy wybranych materiatéw
dydaktycznych z lat 2017-2019)

Zainteresowanie retorykq jako dziedzing praktyczng i teoretyczng w Polsce
przybiera na znaczeniu od momentu wprowadzenia systemu demokratycznego
oraz gospodarki rynkowej (Skwara 2008, 7-11). Pedagodzy i teoretycy retoryki
na konferencjach i w publikacjach zauwazaja potrzebe regularnego i systemowe-
go nauczania wiedzy o komunikacji, poszerzonej o zagadnienia z dziedziny reto-
ryki i erystyki, zarbwno na poziomie podstawowym, jak i ponadpodstawowym.
W pewnym sensie zadania te sg czesciowo realizowane, poniewaz juz we wcze-
sniejszych podstawach programowych, poczawszy od przelomu XX i XXI w.,
treSci zwigzane z intencjonalnoscig komunikatu i Srodkami perswazyjnymi byty
uobecniane (Gaj 2008, 297-306), a uczeni wielokrotnie podnosili kwestie obecno-
Scizagadnien retorycznych na lekcjach jezyka polskiego (m.in. Karas i Wierzbicka-
-Piotrowska 2017, 421-429; Rypel 2011, 54; Zgoétka i Zgotka 2001). Postulat 1a-
czenia tresci jezykowych w dydaktyce z pojeciem retoryki i retorycznosci wyrazit
sie nawet w propozycji wprowadzenia retoryki jako odrebnego przedmiotu na-
uczania (por. Gaj 2008, 298; Rypel 2011, 56-57, Budzynska-Daca 2015, 76-78).
Coraz powszechniejsze uznawanie wazno$ci kompetencji krytycznego odbioru,
stosownego argumentowania oraz odpowiedniej kompozycji wypowiedzi prowa-
dzity do nadania nauczaniu tych tresci charakteru obligatoryjnego. W 2017 r. na
skutek reformy edukacji doszto do fundamentalnych zmian w nauczaniu jezyka
polskiego, m.in. wyodrebniono w katalogu kompetencji ucznia umiejetnosci re-
toryczne. Zagadnienia nalezace do ars dicendi, obecne dotad w pewnym zakresie
w edukacji szkolnej, zostaly uwydatnione. USwiadomienie celowo$ci wybiera-
nych przez uzytkownikow jezyka zabiegow stylistycznych, prace uczniéow nad
kompozycja wypowiedzi i tekstu pisanego, stylem i gatunkiem tekstu powigza-
no z refleksja nad skutecznos$ciq i perswazyjnoscig komunikacji. W Vademecum
nauczyciela jezyka polskiego, wydanym przez Ministerstwo Edukacji Narodowej,
wyliczono wprowadzone innowacje, wsrod ktorych znalazto sie:
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Systemowe wprowadzenie elementéw retoryki w rozumieniu oratorsko-komunikacyjnym
(nastawionym na sztuke rozmowy oraz dialog obejmujacy nauke stuchania, zadawania pytan,
rzeczowego formutowania i odpierania argumentéw itp.) oraz retoryczno-kompozycyjnym (po-
legajacym na nauczaniu wyrazania i interpretowania komunikatéw w mowie i piSmie w sposéb
zrozumiaty dla odbiorcy, uporzadkowany pod wzgledem logicznym i kompozycyjnym, rzeczo-
wy oraz poprawny jezykowo w pelnym zakresie kontekstow spotecznych i kulturowych) (Kozak
iin. 2018, 25).

Wprowadzenie konkretnych zagadnien z zakresu retoryki do podstawy progra-
mowej nauczania wynika z przestanki, ze retoryki mozna, warto i trzeba nauczac.
Tymczasem obok zatozenia o koniecznoSci nauczania systemowego podstaw re-
toryki na réznych etapach edukacji szkolnej istnieje (pozornie sprzeczna) teza
mowigca o tym, Ze retoryki nie da sie nauczy¢, poniewaz jest to zadanie niereali-
zowalne. Michat Rusinek proponuje w miejsce nauczania retoryki pojecie uswiada-
miania (sobie i innym) jej mechanizmow (Rusinek 2011, 9-15). Koncepcja ta ba-
zuje na powszechnie przyjetym sadzie o niearbitralnosci retorycznych regut oraz
ich kulturowym uwarunkowaniu (Ziomek 2000, 15). Istnieje zatem sprzecznosc,
objawiajaca sie w zderzeniu nadziei na wyuczenie pewnych mechanizmow per-
swazyjnych i ich poprawnej interpretacji z faktyczng wieloznacznos$ciq zachowa-
nia jezykowego i wieloptaszczyznowosciq jego istnienia. Proba nauczenia samo-
dzielnego, krytycznego formutowania mysli i sgdéw nie moze prowadzi¢ jednak
inng drogq do zamierzonego celu niz poprzez refleksje nad ztozonoscia ludzkiej
komunikacji. Istniejace swoiste napiecie miedzy jednoznacznoS$cia definicji i ocen,
proponowanych w podrecznikach, a niejednoznaczno$cia oceny perswazyjnosci
komunikatu musi odzwierciedli¢ sie w praktycznym nauczaniu.

Celem niniejszego artykulu jest przedstawienie problemdéw teoretycznych
i praktycznych, zwigzanych z interpretacja wymogow ministerialnych, ktore wy-
nikaja z wlaczenia zagadnien retorycznych do edukacji szkolnej, zwlaszcza na
poziomie podstawowym. Jednym z pierwszych przejawow catoSciowego apliko-
wania tresci retorycznych w edukacji po reformie byto wiaczenie ich do podrecz-
nikow i ¢wiczen do nauczania jezyka polskiego. Analiza wybranych materialow
dydaktycznych do klas VI, VII i VIII szkoty podstawowej oraz klasy I nauczania
ponadpodstawowego postuzyta do wytonienia gtownych zakresow tematycznych,
wprowadzanych do podrecznikow, a wynikajacych z realizowania wymogéw
ministerialnych. Wybor tekstow do analizy wynikat z dyskusji z przedstawicie-
lami Lubuskiego Osrodka Metodycznego, ktorzy wskazali najczeSciej uzywane
podreczniki do nauczania jezyka polskiego w regionie w roku 2018/2019 oraz
zapewnili autorce dostep do czesci z nich.

Pierwsze refleksje na prezentowany temat autorka przedstawila w wysta-
pieniu zatytulowanym Retoryka na co dzien i od swieta na I Lubuskim Forum
Nauczycieli w marcu 2019 r., po czym poszerzyla zakres materialowy. Ostatecznie
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badaniem zostaty objete podreczniki z serii Nowa Era, w tym do szkoty podsta-
wowej Nowe stowa na start (Klimowicz i Derlukiewicz 2019; Kuchta i in. 2018)
i ponadpodstawowej: Ponad stowami (Chmiel i in. 2019) oraz repetytoria: Teraz
egzamin 6smoklasisty. Repetytorium z jezyka polskiego dla szkoty podstawowej
(Grzechowska i in. 2018), wybidrczo podreczniki z Wydawnictwa Szkolnego
i Pedagogicznego (Czarniecka-Rodzik 2017) oraz Gdanskiego Wydawnictwa
Oswiatowego Miedzy nami. Jezyk polski (Luczak i Prylinska 2018; fuczak
i in. 2018). Punktem odniesienia do prowadzonych obserwacji stata sie publika-
cja Osrodka Rozwoju Edukacji Egzamin 6smoklasisty. Vademecum nauczyciela.
Jezyk polski (Kozak i in. 2018). Zamierzeniem autorki nie jest krytyka wspomnia-
nych podrecznikéw, wszystkie one w pewien sposob probuja wspiera¢ nauczycieli
w realizowaniu treSci wymaganych programowo. Ocenianie ilosci i jakosci zawar-
tych w nich treSci musialoby prowadzi¢ do wytyczenia sztywnych ram materii,
ktora dopiero sie ksztaltuje i wcigz ulega silnym zmianom. Z perspektywy
naukowej proby waloryzowania tego, co jest konieczne, poprawne czy niewtasciwe
w badanych podrecznikach ze wzgledu na stale zachodzace przeksztatcenia skut-
kowalyby efemerycznym znaczeniem wnioskéw badawczych, zwlaszcza przy
ograniczonej probie badawczej. Powtorze zatem, Ze prezentowana analiza ma po-
stuzy¢ wytonieniu gtéwnych tendencji w realizowaniu wymogéw ministerialnych
w badanych materiatach dydaktycznych oraz wskazaniu problemow teoretycz-
nych i praktycznych nauczycieli, ktorzy z nich korzystaja.

Artykul przedstawia skr6towo zagadnienia z zakresu retoryki wpisane w pod-
stawe programowa edukacji szkolnej. Uwage skupia na szczegdlnie dyskusyjnych
zagadnieniach, zawartych w podstawie programowej, w tym teoretycznych, ktdre
dotyczq rozmaitego definiowania retoryki, braku powigzania omawiania funkcji
Srodkéw perswazyjnych z funkcjami perswazji oraz definiowania pojecia manipu-
lacji. Sposrod problemow praktycznych porusza kwestie grzecznosci i niegrzecz-
nosci jezykowej, powigzania tematow mow z lekturami szkolnymi oraz wskazu-
je potrzebe zamieszczania méw wzorcowych oraz podpowiedzi zasad ewaluacji.
Autorka ze wzgledu na obszernos¢ materialu zaweza refleksje do nauczania pod-
stawowego, informacje o retoryce w nauczaniu ponadpodstawowym stuzq nakres-
leniu kontekstu dalszego procesu dydaktycznego.

1. Bogata tradycja retoryczna a wymogi zawarte w podstawie programowej

Od czaséw antycznych, kiedy nastepowato stopniowe, dynamiczne rozbudo-
wywanie wiedzy o wystapieniach publicznych i umiejetnoSciach retorycznych
(Skwara 2011, 16-44; Ziomek 2000, 7-21, Lichanski 2013, 75-91), po dzi$ retory-
ka ma swoje zastosowanie. Uczeni wskazujq jednak na osobliwy zast6j, a nawet
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zanik polskiej mysli retorycznej od konca XIX w. do konca XX w. (Bochenska
2005) oraz na swoisty renesans u schytku XX w., zaréwno w praktyce, jak i w na-
uce. Ten rozwoj bywa wigzany z rozkwitem nauk o komunikacji spotecznej. Na
przetomie XX i XXI w. dziedzina ta stopniowo powracata do szkot wyzszych,
poczatkowo gtownie na kierunkach zwigzanych z marketingiem i zarzadzaniem,
wkrotce na dziennikarstwie, filologii polskiej oraz prawie (Sobczak, Zgoétkowa
2011). W kierunku tym zmierzaly rowniez kolejne podstawy nauczania jezy-
ka polskiego w szkole powszechnej, a obecna — uwydatnia tresci te w sposob
szczegolny.

Reforma edukacji, wprowadzona w 2017 r., wprowadzila terminologie reto-
ryczng w materiatach do nauczania jezyka polskiego. TreSci powigzane z retoryka
odwotuja do wiedzy z zakresu stylistyki i poetyki. Uwidacznia sie zwlaszcza 1a-
czenie zagadnien retorycznych z pragmalingwistycznymi, takimi jak: akty mowy,
skutecznos¢ komunikacji, intencjonalnos¢. Retoryczno$¢ rozumiana jest szeroko
— dotyczy wypowiedzi ustnych i pisanych, obejmuje zagadnienia skutecznosSci
i perswazyjnosci komunikatu. W programie nastepuje potaczenie wiedzy o grzecz-
nosci jezykowej (i jej braku) ze sztuka dyskusji, pojawiaja sie wybrane tresci
z zakresu etyki i erystyki. Na kazdym poziomie ksztalcenia nasycenie treSciami
retorycznymi jest rozne. Zagadnienia retoryczne w programie nauczania w szkole
podstawowej obecne sg w kilku podstawowych umiejetnosciach, w tym w ksztat-
ceniu jezykowym i tworzeniu wypowiedzi.

W ksztatceniu jezykowym zwraca sie m.in. uwage na umiejetnosci porozumie-
wania sie w sytuacjach oficjalnych i nieoficjalnych. W rozwijaniu umiejetnosci
tworzenia wypowiedzi znajdujq sie zagadnienia typowo zwiazane z retoryka, jak
wyglaszanie, recytacja czy interpretacja glosowa tekstow mowionych, a takze dos-
konalenie dykcji i umiejetnosci operowania glosem (Pietrzak 2004). Powigzane
z nig s rowniez kompetencje pragmalingwistyczne, w tym wyrazanie wiasnych
intencji oraz rozpoznawanie intencji interlokutora, postrzeganie jezyka jako dzia-
lania, a takze stosowanie Srodkow stylistycznych czy umiejetnos¢ organizacji tek-
stu. Uczniowie maja poznawacC najwazniejsze zasady retoryki, ze szczeg6lnym
uwzglednieniem argumentowania, a takze rozpoznawa¢ manipulacje jezykowa.
TreSci wskazane w podstawie sq obecne w roznych podrecznikach do jezyka pol-
skiego w sposob wybiorczy, w niejednakowym stopniu. Chociaz w programie
do uczniow szkot podstawowych nie ma mowy o historii retoryki, w wybranych
podrecznikach autorzy przestawiajq fragmenty mow stynnych antycznych retorow
(Kozak iin. 2018, 10, 14-15).

Kolejne etapy edukacji zakladajq poszerzanie wiedzy zwigzanej z szeroko rozu-
miang sprawnoscia jezykowa, wilaczajac w nig i umiejetnosci przemawiania,
i wiedze z zakresu retoryki. W programie nauczania w szkole sredniej zagadnienia
retoryczne zawieraja:
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Rozszerzenie liczby Srodkéw wyrazu artystycznego o $rodki sktadniowe: antyteze, paralelizm,
wyliczenie, epifore, elipse; w zakresie rozszerzonym: aliteracje, paronomazje, kontaminacje,
metonimie, synekdoche, synestezje, odmiany inwersji, gradacje. Rozpoznawanie specyfiki tek-
stow takich jak (...): przemOwienie, laudacja, homilia. Odczytywanie informacji i przekazéw
jawnych i ukrytych; rozréznianie poje¢ manipulacji, dezinformacji, postprawdy, stereotypu,
banki informacyjnej, wiralnosci. Stosowanie zasad etykiety jezykowej w wypowiedziach ust-
nych i pisemnych odpowiednie do sytuacji. Okre$lanie intencji wypowiedzi jako aktu o dwdch
znaczeniach: dostownym i implikowanym (presupozycja) (Podstawa programowa ksztalcenia
z komentarzem, 2018).

2. Problemy teoretyczne. Definicja retoryki

Uobecnienie pojec¢ retorycznych wiaze sie z wymogiem umiejetnosci zdefinio-
wania ich przez ucznia. Zgodnie z zalozeniem podstawy programowej uczen kon-
czacy edukacje w szkole podstawowej zna definicje retoryki, stad znalazla sie
ona w podrecznikach i ¢wiczeniach, zwlaszcza do 6smej klasy. Strategiczne dla
nauczania pojecie retoryki powigzano bezposrednio z dwoma typami zjawisk:
przekonywaniem (poprzez dzialanie na emocje, przekonywanie oraz naklanianie)
i uzywaniem wybranych srodkéw stylistycznych. Oczywiscie koncepcja ta wpi-
suje sie w pewnym stopniu w istniejace tendencje w retoryce jako nauce (por.
Witkowska-Maksimczuk 2014, 10). Retoryka okreslana jest w badanym materia-
le zwykle jako teoria i sztuka wymowy. Czesto przyjmuje sie, ze jest to nauka
o sposobach pieknego i skutecznego wyrazania mysli oraz uczu¢ w stowie mo-
wionym badZz pisanym. Jako wyspecjalizowana komunikacja jezykowa zawiera
zasady przekonujacego postugiwania sie stowem. Definicje przeznaczone dla
uczniow klasy VIII pomijajq terminy tacinskie, ale dos¢ wyraznie odwotuja sie do
dziatania na uczucia i rozum stuchaczy, jednak bez nawigzywania do typow mow
i ich zréznicowania. W ré6znych materiatach dydaktycznych retoryka definiowana
jest odmiennie, pomijana bywa informacja o teoretycznym dziale retoryki i jej
antycznych korzeniach, a uwaga koncentruje sie nie tyle na przekonywaniu, co na
sprawnym i pieknym wystawianiu, co ilustruje cytat:

Retoryka — sztuka wymowy, nauka zasad sprawnego i pieknego wystawiania sie, obejmu-
jaca umiejetno$¢ doboru stéw, konstrukcji zdan, stosowania odpowiedniej argumentacji.
Zainteresowaniu odbiorcy i wzbudzeniu jego emocji stuza odpowiednio zastosowane $rodki
retoryczne (znane tez z utworéw poetyckich) (Luczak i in. 2018, 34).

Na poziomie podstawowym nie wspomina sie ponadto o erystyce, omawiane sq
jednak zachowania komunikacyjne nacechowane erystycznie.

3. Problemy teoretyczne. Srodki i funkcje perswazji

Jednym z waznych zagadnien na etapie edukacji podstawowej jest wskazanie
perswazji jako gtownego wyznacznika dziatan retorycznych. Uczen ma poznac
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funkcje sSrodkéw perswazyjnych, a zatem nazwac je, rozrézniac i interpretowac.
Stwierdzenie, Zze w centrum mownego dzialania ludzkiego jest perswazja, czyli
przekonanie adresata, naklonienie go do podjecia dziatan, zmiany pogladéw, nie
nastrecza trudnosci. Prostymi stowami mozna powiedzie¢, ze perswazja to ,na-
mawianie kogo$ do czego$, odradzanie komu$ czego$ lub przekonywanie kogos
o czyms$” (Wierzbicka-Piotrowska 2006, 197). Jednak omowienie funkcji srod-
kow perswazyjnych bez wskazania typow perswazji i gatunkow mow nie jest juz
bezsporne i prowadzi do daleko idacych uogdlnien.

W podstawie programowej nie wspomina sie o typach i funkcjach perswazji.
By¢ moze réwniez z tego powodu, Ze podstawowe prace, do ktorych siega sie
w dydaktyce uniwersyteckiej, nie ujmuja tego zagadnienia identycznie (por.
Ziomek 2000, 57-58; Habrajska 2005, 110; Korolko 1998). Réznorodnos¢ zja-
wiska perswazji nie sprzyja uproszczeniu dydaktycznego przekazu. Prawdziwie
problematyczna staje sie jednak proba zdefiniowania i rozgraniczenia poszcze-
gblnych jej typow. Koncepcje perswazji przedstawione u Jerzego Ziomka (2000)
terpretacji. Istotne jest jednak, ze sa to dwa rdézne podzialy typow perswazji,
a postrzeganie ich powigzan i r6znic wymaga szczegdlnej refleksji teoretyczne;j.
Dopiero potaczenie tej wiedzy z analiza stosowanych przez mowcow srodkow
retorycznych pozwala uchwyci¢ pelniejszy wymiar zachowan perswazyjnych.
W badanych materiatach dydaktycznych do szkoty podstawowej brakuje zarowno
refleksji teoretycznej na ten temat, jak i wydaje sie rowniez, Ze autorzy nie porzad-
kujq przekazywanych tresci w zgodzie z ktorgkolwiek z typologii.

Ponadto we wspdtczesnych koncepcjach, obecnych m.in. w pracy Grazyny
Habrajskiej, podkresla sie réwniez fakt, ze perswazja obecna w dyskursie pedago-
gicznym, duszpasterskim, politycznym czy w reklamie wplywa na socjalizacje
odbiorcy poprzez ksztalttowanie jego postaw, peini funkcje spoteczng (Habrajska
2005, 109). Takie ujecie jest zupelnie nieobecne w ministerialnej i podreczniko-
wej propozycji nauczania wartosci srodkow perswazyjnych, a zatem i celow oraz
typOw perswazji, a przeciez zauwazenie ich pozwala zobaczy¢ w perswazji na-
rzedzie integracji spotecznej. Tylko wybrane podreczniki pozwolg nauczycielowi
na rozwijanie tego watku, np. dzieki propozycji wyszukania roznych wypowiedzi
publicznych w mediach przy okazji omowienia zjawiska grzecznosci jezykowej
(buczak i in. 2018, 138) badZ propozycji analizy i tworzenia haset reklamowych
przy okazji przedstawiania zjawiska negocjacji (KoScierzynska i in. 2018, 33).

4. Problemy teoretyczne. Perswazja a manipulacja

Jak wspomniano wyzej, podreczniki do szkoly podstawowej pomijaja pro-
blem wskazania typow perswazji, nie wigzq ich takze ze srodkami stylistycznymi.
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Mowiq gltownie o dwoch typach zachowan mownych (opozycyjnych wzgledem
siebie): przekonywaniu i manipulacji, a podziat ten nacechowany jest wartosciu-
jaco. Tymczasem proba rozréznienia, oddzielenia perswazji od manipulacji
w opracowaniach naukowych nastrecza kolejnych trudnosci definicyjnych.
W etyce i estetyce komunikacji nadaje sie pojeciom perswazji i manipulacji wy-
miar moralny, perswazja tgczona jest z prawdg i uczciwosciq, manipulacja za$
z klamstwem i nieuczciwoscig. Pojecia perswazji i manipulacji dotyczg zaréwno
wiedzy, jak i systemu wartosci oraz modelowego zachowania. Proba oddzielenia
tych dwoch zjawisk opiera sie na kilku wyznacznikach: stanie odbiorcy, ktory
jest Swiadomy lub nieSwiadomy celowego dziatania nadawcy, srodkach uzytych
w tym dzialaniu oraz nastawieniu nadawcy: jego bezinteresownosci lub nastawie-
niu na korzys¢, a takze jakosci sadow (poziomu ich trywialnosci) (por. Habrajska
2005). Przez niektorych uczonych retoryka kojarzona jest z perswazja, w ktorej
mozna zauwazyc etyczne lub nieetyczne intencje mowcy, a erystyka z nieetyczng
manipulacjg (Karas i Wierzbicka-Piotrowska 2017, 421-429).

Autorzy analizowanych podrecznikéw jezyka polskiego do szkét podstawo-
wych nie zauwazajq niejednoznacznosci uzywanych pojec¢. Utozsamiaja czesto
zachowania retoryczne obecne w kulturze masowej z manipulacjg i wartosciujq
je negatywnie. W opisie 1gczg je z zachowaniami komunikacyjnymi niemajacymi
charakteru masowego, w tym z zastraszaniem, sugerowaniem, wprowadzaniem
w blad, przemilczaniem. Obecne w podrecznikach do szkoty podstawowej pojecie
manipulacji, wyrazone np. nastepujacymi stowami:

W niektorych sytuacjach komunikacyjnych nie chodzi o to, by sie porozumie¢, ale by pokona¢
rozmowce, np. wykaza¢ wlasng wyzszo$¢, miec ostatnie stowo czy udowodni¢, ze druga osoba
nie ma racji. Méwiagcy wowczas ukrywa swoje intencje i ucieka sie do zachowan powszechnie
uznanych za nieetyczne — najczesciej do klamstwa, manipulacji czy prowokacji.

Klamstwo — Swiadome mowienie nieprawdy w celu wprowadzenia kogos w blad.

Manipulacja jezykowa — zamierzone wywieranie wptywu na osobe lub grupe, by nieSwiadomie
i z wlasnej woli robili to, na czym zalezy osobie manipulujace;j.

Prowokacja — rodzaj manipulacji, podstepne dziatanie majace na celu naklonienie kogo$ do
okreslonego postepowania, zwykle szkodliwego dla niego i oséb z nim zwigzanych (Luczak
iin. 2018, 254),

wydaje sie odzwierciedla¢ definicje Elzbiety Wierzbickiej-Piotrowskiej:

Manipulacja jezykowa to Swiadome wykorzystywanie bogactwa $rodkéw jezykowych do pro-
jektowania i niejawnego przekazywania odbiorcy takiego obrazu rzeczywisto$ci, w ktérym
mieszcza sie tylko poglady i oceny wygodne dla nadawcy. Manipulacje jezykowa okresla sie
takze wykorzystywanie srodkdw jezykowych w celu wplywania na stan mentalny bez Swiado-
mosci odbiorcy lub jako nieetyczne wykorzystywanie przewagi nadawcy do instrumentalnego
lub przedmiotowego traktowania odbiorcow” (Wierzbicka-Piotrowska 2006, 185).
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Warto przypomnie¢, ze w naukach spotecznych przejawami manipulacji
w kulturze masowej zajmujg sie m.in. politolodzy i socjolodzy, a za mechanizmy
ogolnej retoryki kultury masowej uznaje sie: emocjonalizacje odbioru, wspdlnote
Swiata i wspoélnote jezyka, symplifikacje rozktadu warto$ci, odbiér bezalternatyw-
ny (teoria Stanistawa Baranczaka, za: Warchala 2004, 42-60). Przy przekazywa-
niu wiedzy o retoryce w kulturze masowej, czesto w nurcie retoryki sofistycznej,
nie sposob jednak zapomniec, ze pozostaje ona w Scistym zwigzku z socjotech-
nika, inzynierig spoteczna. Uwzgledniajac problem etycznosci takich zabiegow,
czesto uznaje sie wyzszos¢ efektu od rodzaju uzytych srodkow (np. jezykowych,
perswazyjnych).

5. Problemy praktyczne. Wskazowki dotyczace (nie)grzecznosci jezykowej

Nauczanie retoryki zgodne z podstawq programowaq taczy ja z etyka komuni-
kacji miedzyludzkiej, w tym rowniez z kulturg mowienia w komunikacji grupo-
wej i masowej, czyli grzecznosciq i niegrzecznoscia jezykowa podczas dyskusji
i wystgpien publicznych. Autorzy prébuja wskaza¢ obowiazujace zasady grzecz-
nosciowe w formie katalogu, zawierajacego rozmaite wskazowki. Dotycza one
na przyklad zasad etykiety jezykowej: uzywania zwrotéw i sformutowan grzecz-
nosciowych, stosowania odpowiednich apostrof i tytutéw witasciwych odbiorcom
oraz stosownosci stownictwa w kontaktach oficjalnych i prywatnych (Klimowicz
i Derlukiewicz 2019, 303). W przypadku dyskusji podawany jest wymow m.in.
jasnego i zwiezlego wyrazania sadow, zdecydowanego, wyraznego i glosnego
zabierania glosu, stuchania innych i nieprzerywania im, utrzymywania kontaktu
wzrokowego i zachowania grzecznosci, spojnosci oraz podsumowania wypowie-
dzi (Koscierzynska i in. 2018, 121). W przypadku przemowienia zaleca sie przed-
stawienie méwcy (przez osobe trzecig i w formie autoprezentacji), stosowanie
zwrotow do audytorium (w postaci apostrof i czasownikow w formie ,,my” in-
kluzywnego), zapowiedzenie tematu wystapienia oraz zakonczenie przemowienia
podziekowaniem za uwage i pozegnaniem stuchaczy.

Za zaklocenie grzecznoSci przyjmuja glownie niewlasciwe sformulowane
zwroty adresatywne, skracanie dystansu spotecznego, dawanie wyrazu wiasnym
sympatiom i antypatiom wobec rozmowcéw, obrazanie i oSmieszanie rozmow-
cow oraz osoOb trzecich, a takze uzywanie wulgaryzméw i ich eufemistycznych
odpowiednikéw (Luczak i in. 2018, 137). Zestaw tych wyznacznikow grzecznosci
i niegrzecznosci jezykowej wskazuje przede wszystkim na elementy kompozy-
cji wystapienia publicznego oraz stosunek nadawcy wobec adresata wypowiedzi,
a takze na jej oficjalnosc.

Iwona Patucka-Czerniak, Retoryka na lekcjach jezyka polskiego w szkole podstawowej... e 84



Res Rhetorica, ISSN 2392-3113, 6 (4) 2019, p. 85

Zestawienia informacji o grzecznym czy niegrzecznym sposobie komuniko-
wania przekazujq zroznicowane tresci. Najbardziej istotne i korzystne wydaje sie
zasygnalizowanie w materiatach dydaktycznych wymogow jasnosci i zwiezto-
sci wypowiedzi, adekwatnos$ci oraz prawdziwos$ci podawanych informacji, czyli
stosowania zasad konwersacyjnych i maksym grzecznosci (prezentowanych np.
w koncepcji Paula Grice'a). JednoczeSnie z proponowanymi zestawami zasad
grzecznosci (Klimowicz i Derlukiewicz 2019, Koscierzynska i in. 2018, L.uczak
i in. 2018) mozna polemizowac, a przede wszystkim z brakiem ich uporzadkowa-
nia, wprowadzenia jakiejkolwiek hierarchii, ktora sprzyjataby lepszemu zrozu-
mieniu i zapamietaniu tresci.

6. Problemy praktyczne. Mowy wzorcowe

Dla rozwoju kompetencji retorycznych istotne jest wprowadzanie zasad opar-
tych na wzorach realizujacych klasyczne wyznaczniki gatunku oraz praca na
autentycznych tekstach, przede wszystkim rodzimego autorstwa. Dopiero po opa-
nowaniu podstaw mozna uatrakcyjnia¢ prace o obserwacje wzoréw innojezycz-
nych czy antywzorow, zabawe z konwencja. W ksztalttowaniu kompetencji reto-
rycznych fundamentalne jest nauczanie przez dziatanie, czyli przygotowywanie
i wyglaszanie jak najbardziej autentycznych wypowiedzi. Ich tematyka powinna
by¢ powigzana z mozliwymi zainteresowaniami czy problemami miodego poko-
lenia. Tworcy podrecznikéw proponowali niekiedy bardziej aktualne czy bliz-
sze mlodziezy tematy wypowiedzi (por. mowa na temat puszczy bialowieskiej,
Koscierzynska i in. 2018, 31). Jednak we wszystkich materiatach dydaktycznych
sporym wyzwaniem bylo podanie przykladu mowy. Zwykle nie uzywano real-
nych, aktualnych przemowien, najnowsze bylo datowane na 1939 r. (Kuchta i in.
2018, 92; Czarniecka-Rodzik 2017, 224). Teksty proponowane uczniom czesto
pochodzity z antyku lub byty ich adaptacja. Ich autorami nie sg osoby o zblizo-
nym wieku i pozycji spotecznej ucznia, a tematyka odwotuje gtoéwnie do proble-
mow uniwersalnych. Czasem podreczniki zawierajq teksty prezentujace zabawe
tematem czy konwencja, satyryczne lub ironiczne w wymowie (np. przemowienie
0 przepracowaniu i o zawodzie ,,odpoczywacza”, L.uczak i in. 2018, 23).

Stowem, autorzy materiatow dydaktycznych w pewnej mierze zaktadaja, ze na-
uczyciel sam wypekni te luke materialowa. Tymczasem znalezienie przykladow,
na ktorych mogliby sie wzorowac uczniowie, jest niezwykle trudne i moze budzic¢
kontrowersje (por. Bochenska 2003, 2005). Pewna podpowiedzig dla ucznia sq
poznane juz przez niego gatunki tekstowe — na przyklad: charakterystyka, opis,
rozprawka. Wypada jednak zachowac ostrozno$¢ w przenoszeniu elementow wzo-
row gatunkowych tych tekstow do przemowienia.

Iwona Patucka-Czerniak, Retoryka na lekcjach jezyka polskiego w szkole podstawowej... e 85



Res Rhetorica, ISSN 2392-3113, 6 (4) 2019, p. 86

Przedmiotem zaje¢ mogq by¢ rowniez gatunki retoryczne, w ¢wiczeniu kto-
rych pomocna wydaje sie byc¢ lista lektur. Cho¢ w literaturze pieknej, ktora po-
znaja uczniowie, nie ma przykladow klasycznych przemoéwien, istniejq jednak
inspiracje zwigzane z tym gatunkiem. Dbajac o polaczenie nauki przemawiania
z tematyka lektur, nauczyciel moze zaproponowac uczniom wygloszenie mowy
okolicznoSciowej w powiazaniu z lektura: laudacji (pochwaty bohatera, np. Nicoli
Tesli Skrzynia wiadcy piorunow, Adama Cisowskiego z Szatana z siodmej kla-
sy; Tomasza Wilmowskiego z Tomka w krainie kangurow czy Ewy Tyszkowskiej
z Szalenstw panny Ewy lub Irenki Borowskiej z Panny z mokrq gtowq) lub krytyki
(np. Anieli Kowalik lub Pawta Nowackiego z Ktamczuchy).

Przy Swiadomym nauczaniu retoryki nie mozna pomina¢ rowniez wiedzy o ty-
powym i powszechnym zjawisku mowy pogrzebowej. Nie stawia sie tu pytania
0 sensownos¢ nauczania starszych i mtodszych dzieci tworzenia mowy pogrzebo-
wej, poniewaz w kulturze choroba i Smier¢ sg tematami objetymi tabu. Gdyby na-
uczyciel sprobowat wprowadzi¢ w czasie lekcji mowe pogrzebowa jako ¢wicze-
nie komunikacyjne, natychmiast zderzyiby sie z kulturowa i emocjonalng bariera.
Wygloszenie mowy pogrzebowej z powodu Smierci Nemeczka z lektury Chtopcy
z placu broni lub Oskara z ksigzki Oskar i pani Réza prawdopodobnie budzitoby
wiele watpliwosci natury emocjonalnej i spotecznej. Jednoczesnie przy takich lek-
turach warto wspominac o obyczaju wyglaszania méw pogrzebowych, ich funkcji
estetycznej, perswazyjnej i spotecznej. Lektury uzupelniajace pozwalaja omo-
wic ten temat pod pretekstem 1zejszych realizacji literackich watkow, dostepnych
w filmowych adaptacjach. Taki pretekst moze stanowi¢ pogrzeb Tomka Sawyera
z Przygod Tomka Sawyera czy Thorina Debowej Tarczy z lektury Hobbit czyli
tam i z powrotem lub Aragoga z ksigzki Harry Potter i ksiqze potkrwi, cho¢ warto
pamietaC o niekoniecznie rodzimych zrodtach zawartych w nich zwyczajow ko-
munikacyjnych i wynikajacych stad odmienno$ciach pragmatycznojezykowych.
Rodzimy przyklad mowy pogrzebowej w tekscie literackim znalez¢ za$ mozna
w powiesci Henryka Sienkiewicza, Pan Wotodyjowski. Omowienie go jest mozli-
we raczej na wyzszym etapie ksztalcenia, ale z uwzglednieniem literackiej specy-
fiki mowy pogrzebowej, wygltoszonej na czes¢ Michata Wotodyjowskiego. Mowa
ta zamiast pocieszac zebranych i wyciszac ich emocje, rozbudza je i uwydatnia,
ma bowiem oddziatlywac nie na realnych uczestnikéw pochowku, ale na czytelni-
koéw powiesci.

Literackich przykladow mow sadowych jest niewiele, a wtasnie w przypadku
mowy sadowej mozliwe jest wzbogacenie warsztatu metodycznego o ¢wiczenia
oparte na dramie, bardzo chetnie wykonywane przez mtodszych uczniéw. Mozna
odgrywac wiec oskarzenie i obrone Archibalda Cravena z Tajemniczego ogrodu,
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Stasia Tarkowskiego z lektury W pustyni i w puszczy, Edmunda z Opowiesci
z Narni czy Ebenezera Scrooge’a z Opowiesci wigilijnej. Doceniajac edukacyjny
walor ¢wiczenia w dobieraniu argumentow, a pomijajac aspekt niewielkiego za-
korzenienia w realiach przemawiania sagdowego, nie mozna zapominac, ze oskar-
zanie i obrona bohateréw literackich wymaga zwykle poswiecenia tej tematyce
wiekszej ilosci czasu niz jedna jednostka lekcyjna.

Stowem, laczenie nauki pisania przemowien i przemawiania z omawianiem
lektur szkolnych nie jest zadaniem prostym i wymaga pogtebionej refleksji nad
tematem, gatunkiem i kontekstem. Poddane analizie podreczniki (poza repetyto-
rium) nie zawieraty zadnych wskazéwek na ten temat.

7. Problemy praktyczne. Publiczne przemawianie

Proba wyeksponowania tresci retorycznych w edukacji szkolnej ma Scisle 13-
czyC sie z praktyka. W podrecznikach i ¢wiczeniach jednak nie wida¢ wielu sla-
dow propozycji wykorzystywania kazdej sposobnosci do wypowiadania publicz-
nie (na forum klasy, szkoty). W rzeczywistosci szkolnej wiele jest przeciez okazji
wyglaszania zyczen, podziekowan, gratulacji, powitan, pozegnan (we wlasnym
imieniu i w imieniu spotecznosci), ktorych najwieksza zaletq jest to, Ze powstaja
w autentycznym kontekScie. Wyjatkowe na tym tle sa propozycje zawarte w ¢wi-
czeniach dla mtodszych klas szkoty podstawowej, w ktorych proponowane tematy
bywaja nieskorelowane z literaturg, na przyktad:

W imieniu samorzadu szkolnego zwracasz sie do dyrektora szkoty.

Przemawiasz do uczniow twojej szkoty jako kandydat do samorzadu.

Zwracasz sie do dzieci z pobliskiego przedszkola, dla ktérych przygotowaliscie przedstawienie
z okazji Dnia Dziecka.

Przemawiasz do kombatantdw, ktorzy przybyli na uroczystos¢ nadania Twojej szkole imienia
Armii Krajowej.

W imieniu klasy przemawiasz do dyrektora szkoty i prosisz o wyrazenie zgody na pieciodniowa
wycieczke.

Namawiasz réwiesnikow, zeby segregowali $mieci.

Rozpoczynasz uroczyste obchody Dnia Matki (Czarniecka-Rodzik 2017, 224).

Czy warto jest uprawiac sporty zespotowe?

Czy ludzie kieruja sie stereotypami w ocenie innych?

Mowa jest srebrem, a milczenie ztotem. (Kuchta i in. 2018, 107)

Cho¢ wartos¢ tego typu ¢wiczen jest niezaprzeczalna, trzeba zwroci¢ uwage
na ich niejednakowe dopracowanie. Czes¢ przytoczonych tematéw brzmi bardzo
ogolnie. Zarysowano tylko kontekst wypowiedzi, pozostawiajgc uczniowi duzo
swobody w wypehieniu zadania, w przekonaniu, ze wie, jakie kwestie wypada
poruszy¢ w mowie. Inne propozycje tematéw zas maja wyraznie wyznaczony pro-
fil argumentacyjny.
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W przypadku méw doradczych istotne wydaje sie jednoznaczne sformutowa-
nie tematu, ale uwzgledniajace poglady mowcy. Konieczna jest takze kontrola
nauczyciela nad wyborem tematu i ukierunkowaniem argumentacji. W aspekcie
etycznym przemawiania w szkole mieSci sie przeciez stosownos¢ przekazywa-
nych tresci, zwlaszcza zwigzanych z programem wychowawczym placowki, ale
i poszanowanie pogladéw jednostki oraz tolerancja wobec indywidualnosci, od-
miennosSci pogladéw. Nie mozna zapominac, ze mowca, szczegblnie mtody, iden-
tyfikuje sie z tematem. Autentyczno$¢ przekonan stanowi zresztg fundament jego
wiarygodnosci. Tematyka zatem powinna by¢ odpowiednia do potrzeb stuchaczy,
uwzglednia¢ swobode interpretacji, a uczen powinien mie¢ mozliwos¢ przefor-
mutowania lub odmowy podejmowania tematu, ktory prezentuje tezy sprzeczne
z jego pogladami. Niekorzystne jest jednak zbyt otwarte formutowanie tematu,
np. ,,Czy warto uczyc¢ sie jezykow obcych” lub pozostawianie uczniéw bez zadnej
propozycji, z zaleceniem, by sami go sobie wybrali.

Nauczyciel dostrzegajacy problem, ktéry wynika z potrzeby potaczenia tematu
i profilu wypowiedzi z zainteresowaniami i mozliwosciami zaro6wno moéwcy, jak
i stuchaczy, w badanym materiale dydaktycznym nie otrzyma wystarczajacego
wsparcia. Co wiecej, podstawa programowa nak}ada na niego koniecznos¢ spa-
jania nauczania retoryki z uzywaniem w argumentacji przyktadow pochodzacych
ze szkolnych lektur. W rezultacie wiekszos¢ naturalnych okazji do przemawia-
nia znika z kregu zainteresowania nauczyciela i ucznia. Dobrze odzwierciedlaja
ten problem niektore tematy przemowien, zaproponowane w repetytorium, nasta-
wionym na pisemng forme przemowienia jako gatunek tekstu pojawiajacy sie na
egzaminie 6smoklasisty:

W Twojej szkole organizowane sa obchody 40. rocznicy $mierci Aleksandra Kaminskiego.
Napisz przemdwienie, w ktérym uzasadnisz, ze postawy bohater6w Kamieni na szaniec sa god-
ne szacunku i uznania. Twoja praca powinna liczy¢ co najmniej 200 stow.

Ogdlnopolski Dzien Glosnego Czytania jest w Twojej szkole okazja do zorganizowania spo-
tkania promujacego czytanie Syzyfowych prac Stefana Zeromskiego. Napisz przemoéwienie,
w ktérym uzasadnisz wybér tej powiesci. Twoja praca powinna liczy¢ co najmniej 200 stow.
Twoja szkota obchodzi rocznice nadania imienia Jana Kochanowskiego. Napisz przemowienie,
w ktérym zachecisz rowieSnikéw do zapoznania sie z twdrczoscia poety. Odwotaj sie do wybra-
nych pie$ni i innych utworéw Jana Kochanowskiego. Twoja praca powinna liczy¢ co najmniej
200 stow (Grzechowska i in. 2018, 119).

W zwigzku z nauczaniem pisania przeméwienia w materiatach dydaktycznych
stopniowo modyfikowanych do wymogéw nowej podstawy programowej poja-
wiaja sie przede wszystkim rozdzialy czy fragmenty poswiecone formutowaniu
tez i argumentow oraz schematy kompozycyjne mowy i zestawienia stownictwa
przydatnego do tworzenia przemowy (por. Grzechowska i in. 2018, 113-119). Te
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dychotomie powiela podrecznik do ksztalcenia ponadpodstawowego — rozdziat
0 wypowiedzi argumentacyjnej poprzedza rozdzial o przeméwieniach (Chmiel
iin. 2019, 101-105).

8. Problemy praktyczne. Ocena mowy

W badanym materiale zabraklo rowniez informacji, jak przygotowac sie do wy-
gloszenia mowy, radzi¢ sobie ze stresem przed wystgpieniem publicznym oraz
co wplywa na jakos¢ przemawiania. Szczegélnym wyzwaniem w tym kontek-
Scie jest ocena uczniowskiej wypowiedzi. Z pomocg przychodzi antyczny mo-
del pracy nad mowa, o ktéry mozna oprze¢ ewaluacje. Mowe mozna ocenia¢ za
zgodnos¢ z tematem i dobdr argumentow (inwencja), rame kompozycyjng wypo-
wiedzi, uwzgledniajaca apostrofy do stluchaczy oraz celowy uktad argumentéw
(kompozycja), dostosowanie stylu i sSrodkow retorycznych do tematu i kontekstu
(elokucja — wystowienie), jakoS¢ wygloszenia wypowiedzi (opanowanie pamie-
ciowe i wygloszenie). Informacje na temat kryteriow oceny powinny znalez¢ sie
w materiatach dydaktycznych dla nauczyciela i uczniéw. Jednakze ponadto oce-
niajacy musi wzig¢ pod uwage istnienie swoistego napiecia miedzy oficjalnoscia
przemawiania a zazyloScia kontaktu uczniowskiego, charakterem podniostym
a ludycznym, perspektywa reprezentanta spotecznosci a perspektywa dziecka,
czyli jednym stowem mozliwosciami i potrzebami mtodego mowcy oraz jego au-
dytorium (por. Bochenska 2005, 54-58).

W nabywaniu umiejetno$ci przemawiania konieczna jest pozytywna motywa-
cja. W podrecznikach moglyby sie znalez¢ informacje o wspétczesnych dziala-
czach spotecznych, politycznych czy religijnych, ukazujace ich refleksje na temat
sztuki przemawiania, na przyktad fragmenty wywiadéw lub reportazy. Niezwykle
ciekawe i ksztalcace bylyby autentyczne wypowiedzi mlodziezy na temat wia-
snych doswiadczen zwiazanych z wystgpieniami publicznymi. By¢ moze ko-
rzystne byloby rowniez modelowanie poprzez przyklad podejscia nauczycieli.
W procedurze oceniania przemdwienia ze strony nauczyciela bowiem istotne jest
wspieranie ucznia przez omawianie dobrych stron wypowiedzi oraz tagodne ko-
rygowanie usterek. Budowanie atmosfery akceptacji na zajeciach wymagajacych
wystepowania przed grupg tagodzi wymowe krytyki, zwlaszcza gdy nauczyciel
dostrzeze wychowawczy aspekt pochwaty.

Podsumowujac prezentowane tresci, wypada podkresli¢, ze wlaczenie elementow
retoryki do systemowego nauczania w szkole podstawowej i ponadpodstawowej
odpowiada na potrzeby ksztatcenia ucznia jako rozumnego i aktywnego uczestnika
komunikacji miedzyludzkiej. Jest znaczaca zmiang, pozwalajacq na wprowadzenie
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tresci dotad stabo obecnych w nauczaniu. Przysparza jednak probleméow
wynikajacych zarowno z kwestii teoretycznych, jak i rozwigzan praktycznych. Na
poziomie podstawowym edukacjiszkolnejpodajesiezréznicowane definicje pojecia
retoryki, typéw mow, a zdefiniowanie perswazji jako celu czy funkcji wypowiedzi
publicznej oraz wskazanie jej rodzajow nie jest jednoznaczne. TreSci retoryczne
sq laczone z wiedzg o komunikacji, zwlaszcza o grzecznoSci i niegrzecznosci
jezykowej oraz etyce zachowan mownych. Twoércy materiatéw dydaktycznych
probuja sprosta¢c dwom zadaniom: praktycznemu zakorzenieniu wypowiedzi
uczniowskiej w realiach swiata, w ktérym uczen funkcjonuje oraz wypracowaniu
formy przemowienia jako wypowiedzi argumentacyjnej wymaganej na egzaminie
osmoklasisty, w ktorej nawiazuje sie do watkéw czy bohateréw poznanych lektur
i literatury pieknej. Napotykaja trudnosci z wyborem tematu mowy, z podaniem
uczniowi wzoru wypowiedzi oraz ze specyfikqa ewaluacji zachowan mownych,
powigzaniem tematyki przemowienia z watkiem czy bohaterem literackim. Cho¢
wprowadzenie ¢wiczen praktycznych jest niezwykle potrzebne i rozwijajace,
fundamentalne dla realnego opanowania umiejetnosci mownych, to ksztaltowanie
ich wymaga bardzo rozwaznego dobierania okazji do przemawiania, tematu
i materiatu literackiego oraz krytycznego korzystania z propozycji zawartych
w podrecznikach i ¢wiczeniach.
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